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Anne, Marie, Claire et moi on va a la plage.
Anne-Marie, Claire et moi on va a la plage.
Anne, Marie-Claire et moi on va a la plage.

Onva & la plage ?
On va a la plage.

Cadre théorique s
Prosodie ‘5 —'“"i"“i"i""'-"iiimﬂiium---—

\ C'est pas possible ! &

| C'est pas possible | @
C'est pas possible ! 9

(Morningstar et al. 2018; Denham et al. 2003) Trajectoire de PL = dépendd n-l-e de |G

langue maternelle (Filipe et al.

déve.OPpemen‘t 2017; Peppé et al. 2010)

" Traitement multimodal PE- 777
Voix (prosodie) peu explorée -l j_,g[ o

4//

(Banziger et al., 2012; Larrouy-Maestri et al. 2025)

A

Reconnaissance Stimuli variables

Statut des langues
vocale (maternelles et non-tamilieres)

. 2 (Ma et al. 2022; Chronaki et al. 2018; Nelson &
emotionnelle s %

(Filippa et al. 2022; Amorim et al. 2021; B| | | N ? Roseb L .
- seberryMcKibbin & Brice
Neves et al. 2021 ; Grosbras et al. 2018; g ues ( YM D) !

Chronaki et al. 2018; Zupan, 2015; Sauter  1999)
(Larsen-Freeman, 2018) et al. 2010; Quam & Swingley, 2012)
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Question de recherche &
hypotheses

Quelle est la trajectoire développementale de I'identitication des émotions a partir de

fo dans différentes langues chez des
AUX ?
Amélioration des Certaines émotions sont mieux
!
performances avec |'adge reconnues que dautres
(exemple: Amorim et al. 2021; Filippa et al. 2022; (exemple : Filippa et al. 2022; Grosbras et al. 2018; Sauter et al. 2010)

Grosbras et al. 2018)

Vocalisations non-linguistiques

mieux reconnues que phrases/
pseudophrases

(exemple : Neves et al. 2021; Sauter et al. 2010)

Monolingues # bilingues 7

(RoseberryMcKibbin & Brice, 1999)

Francophones # hispanophones 7
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Test of Emotion
: Comprehension
oo % (TEC, Pons &
Harris, 2000)

Tache d’'identification a choix forcé

Q—.BE Quantitying
X Bilingual

Experience (De
Cat et al., 2023)

[ | Anamnése
|

(monolingues)

(3 types de stimuli et 2 langues)

o)
Strenghts and
Dittficulties

Ques’rlonnalre

Goodmcm 2001)

'| Consentement




Methodologie

Le train est jaune (4)
/ 12 tye € 301/
CV|[CCVn |V |CVC
The train is yellow

Le jain est kraune (4)
/12 3¢ € ton/
CV|CVn |V |CCVC

- - - L] P o
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Appendix A Table 1. Spanish stimuli

Sentence (number of syllables)
‘phonological ranscription/
CV | VVC phonotactic combination
Translation

Pseudosentences (number of syllal
/phonological transcription/
CV|VVC ph i nati

Appendix A Table 2. French stimuli

El gato come carne (7)
/el yato kome kame/

El tago come parne (7)
/el tavo kome pame/

S es (number of syllables)
/phonological transcription/

Pseud ( ber of sy
/phonological transcription/
CV | VVC phonotactic combination

el elikoptero es nesro
VC | VCVCVCCVCV [ VC | CVCCV
The helicopter is black

/el ilekaptore es naveo/
VC [VCVCVCCVCV| VT CVCC

Toca el tambor (5)
/toka el tambor/
CVCV | VC|Ccveeve
He/She plays the drums

Teka el pambor (5)
/teka el pambop
CVCVVeCVeeve

La escoba esta en la cocina (11)
/la eskopa esta en la codina/

The broom is in the kitchen

CV | VCCVCV | VCCV [ VC [ CV [ Cevevey

La esposta esta en la cinoca (11
1a espota esta en la 6moka/
CV | VCCVCV|VCCV VC CV CVC

El barco es verde (6)
/el barko es berde/
VC|CVCCV Ve |cveey
The boat is green

El borea es varde (6)
/el borka es barde/
VC|CVCCV| Ve [CvVeCey

La chica vive en un castillo (10)
/la tfika vive en un kastijo!

La chipa vove en un postilla (1(
/la tfipa vove en un postija/

/el platano es amarijo/
VC | CCVEVCV | Ve vevevey
The banana is yellow

CV | CCVCV | CVCV | VC|VC | CVeevey CV] CCVCV| CVCV V(| Ve evee
The girl lives in a castle
El platano es amarillo (9) El planato es aramillo (9)

/el planato es aramijo
VC| CCVOVCV| VO | VeVeve

La lampara esti en la mesa (10)
/la lampara esta en la mesa/
CV|CVCCVCV | VCCV | VC | VC | VeV
The lamp is on the table

La tampara esta en la desa (10
/la tampara esta en la desa/
CV|CVCCVCV | VCCV | VC [ OV

Ah Audio 01

8 phrases frangais “

/1a bal3 ¢ su lefel/
CV|CVCVn|V|CV|C|VCVC
The ball is under the ladder

VC | CVEV | CVEV | CVECY VC [CVEV] CVEV [CVECY cvvve phouolacu’c combination
Tie cat eat meat Ti
El helicoptero es negro (9) El ilekaptore es nagro (9) Le ballon est sous I’échelle (7) Le lonba est sous chelé (7)

/12 13ba € su fale/
CV|CVnCV |V |CV|CVCV

Le train est jaune (4)
/1a tyE & 3010/
CV|CCVn|V|CVC
The train is yellow

Le jain est kraune (4)
/la 3¢ € tyon/
CV|CVn|V|CCVC

Le canard mange du pain (6)
/la kanay ma3 dy pe/
CV|CVCVC | CVnC |CV|CVn
The duck eats bread

Le nacar mange du quain (6)
/12 nakay ma3z dy ke/
CV|CVCV|CVnC|CV|CVn

La lune est dans le ciel (6)
/lalyn e da la sjel/
CV|CVC|V|CVn|CV|CGVC
The moon is in the sky

La sune est dans le niel (6)
/la syn e da la njel/
CV|CVC|V|CVn|CV|CGVC

Le toboggan est rouge (6)
/1a toboga £ ¥uz/
CV[CVCVCVn |V |CVC

Le bogotan est louje (6)
/ la bogota ¢ luz/
CV|CVeVCVnVieve

The slide is red
Les chats sont gris (4) Les ja sont bris (4)
/le fa sd gw1/ /le 3a 53 b/
CV|V|CV|CCV CV|CV|CVn|CCV
Cats are grey

11 dessine un vélo (6)
/il desin € velo/
VC|CVCVC | Vn|CVCV
He draws a bike

1l sédine un lévo (6)
/il sedin € levo/
CV|CVCVC | Vi | CVCY

Le chien est devant la maison (8)
/12 [j3 & dova la mezd/
CV|CVGVn|V|CVCVn |CV |CVCVn
The dog is in front of the house

Le fien est devant la taison (8)
/Nla fj3 e dava la tezd
CV|CVGVn |V |CVCVn|CV|CVCVn

8 pseudophrases frangais 4 =

rases espagnol “ -
\

8 pseudophrases espagnol & -

vocalisations non-linguistiques

(Belin et al. 2008)
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TEST

EMOTION
COMPREHENSION

Test of Emotion Comprehension O

(TEC, Pons & Harris, 2000)

» 2 versions (fille, gargon)
e 23 histoires/ situations
* 9 composantes

2-3 3 5-6 ans

1. Reconnaissance des expressions taciales (EFE)
2. Compréhension des causes des émotions
3. Compréhension de |'impact du désir

5-6 2 8-9 ans
4. Comprehension des souvenirs
5. Compréhension des croyances
6. Compréhension de la morale s & 'S O

)

[ —
- ~

8-9 ans a 1-12 ans

/. Compréhension du contréle de |'expression des émotions

8. Compréhension de la régulation ;
9. Compréhension des émotions mixtes opposées simultanément
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* 25 questions posees
* A compléter par les parents
» Outil de « dépistage »

* 5 sous-échelles
*  Symptémes émotionnels
* Problémes de conduites
* Hyperactivité/ inattention
* Problémes relationnels avec les
autres enfants
* Comportement social

Strenghts and Difficulties Questionnaire

(SDQ, Goodman, 2001)

Nom de I'enfant
Garcon/Fille
Date de naissance
Pas Un peu Trés
vrai vrai vrai
Attentif{ve) aux autres, tient compte de ce qu'ils ressentent [ ] [ ] [ ]
Agité(e), hyperactif{ve), ne tient pas en place
Se plaint souvent de maux de téte ou de ventre ou de nausées
Partage facilement avec les autres enfants (friandises, jouets, crayons, etc.)
Fait souvent des crises de colére ou s'emporte facilement
Plutdt solitaire, a tendance 4 jouer seul(e)
En général obéissant(e), fait habituellement ce que les adultes demandent

S'inquiéte souvent, parait souvent soucieux(se)

Aide volontiers quand quelqu'un s'est fait mal ou ne se sent pas bien
Ne tient pas en place ou se tortille constamment

A au moins un(e) ami(e)

Se bagarre souvent avec les autres enfants ou les tyrannise

Souvent malheureux(se), abattu(e) ou pleure souvent

Généralement aimé(e) des autres enfants

Facilement distrait(e), a du mal 4 se concentrer

Anxieux(se) ou se cramponne aux adultes dans les situations nouvelles
perd facilement ses moyens

Gentil(le) avec les enfants plus jeunes

Ment ou triche souvent

Harcelé(e) ou tyrannisé(e) par d'autres enfants

Toujours prét(e) a aider les autres (parents, professeurs, autres enfants)
Réfléchit avant d'agir

Vole a la maison, a I'école ou ailleurs

S'entend mieux avec les adultes qu'avec les autres enfants

A de nombreuses peurs, facilement effrayé(e)

Va jusqu'au bout des tiches ou devoirs, maintient bien son attention

Signature Date
Parent/Professeur/ Autre (précisez SVP)
Avec tous nos remerciements pour votre aide



Echantillon (N= 66)

Tableau 1. Caractéristiques descriptives de |'échantillon

Age (en années)

, G“,)”Pe N Moy E-T  Min
linguistique
bilingue 12 556 103 4.30

& hispanophone 1 5.54 1.01 4.40

¥ B francophone 43 654 085 4.90

Max

7.50

7.60

7.90

Croupe age

4 ans

S ans

6 ans

/ ans

Groupe
linguistique
Bilingue
Hispanophone
Francophone
Bilingue
Hispanophone
Francophone
Bilingue
Hispanophone
Francophone
Bilingue
Hispanophone
Francophone

N N O B BN B b =z

b—l—la




Effet emotion

1.0 1

0.8 -

jet

Score_su
O
o

0.4 -

0.2

g L

- Colere

- Jole
Peur

- Tristesse

4 ans

8 ans

GLMM binomial

Emo’rion

x?(3) =102.58, p <.001***
Age
X*(1)= 55.99, p <.00T***
Post-hoc Emotion:

Joie =~ Tristesse > Colére > Peur
sauf Joie vs Tristesse : ns



jet

SCore_su

4 ans

O
(0 0]
1

O
(@)
I

0.4 -

gEffet type de stimoli

e

_—

- VNL
- phrases
pseudophrases

8 ans

Type
X*(2) = 66.26, p < .001***

VNL > phrases
VNL > pseudophrases
Phrases = pseudophrases
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jet

score_su

K

Effet groupe linguistique

* % K Age (en années)
w0y | . el SO N Moy ET M Mo
— e bilingue 4 545 030 530 5.9
/ hispanophone 4 528 0.15 520 55
T francophone % 5.40 0.22 5.10 5.8
0.8
L o Groupe linguistique
x*(2) = 11,19, p = .004***
0.6
1 — VNL bilingues > hispanophones
espagnol bilingues > tfrancophones
francais hispanophones = trancophones
0.4

11

hispanophone francophone




Tache*TEC*age
g 40 -
35 -
TEC_TOT TASK_TOT age
TEC _TOT r de Pearson — S 30
ddl — 3
Ah Audio 01 %
vdileur p fE 25
TASK_TOT r de Pearso
ddl
valeur p : = . . e
age r de Pearson 0.43*** 0.74*** — . O ﬁ
ddl 64 64 — 15 . -
valeur p <.001 <.001 — . T
Note. * p < .05, ** p < .01, *** p < .001 é A . 5 ol = 1 e
TASK_TOT= score obtenu a la tache d'identification & choix forcé (de 0 a 40) UEe e 12

TEC_TOT= score obtenu au TEC (de 0 a 9)



Groupe

linguistique*TEC

Modéle linéaire - TEC TOT

Age : g = 1.03, p < .001
Francophones < bilingues : g = -1.85, p = .001
Hispanophones < bilingues : 3 = -1.53, p = .024

10 -

TEC_TOT

',

£

Eﬁuﬁ's

A

L® ®
LA
—

f
g B &
L

=g

groupe linguistique

== bilingue
- francophone
hispanophone
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Groupe

linguistique*tache

Modéle linéaire - TASK TOT

Age : B = 5.00, p < .001
Francophones vs bilingues : g = -2.60, p = .106, n.s.
Hispanophones < bilingues : 3 = -3.88, p = .042

TASK_TOT

40 -

35 -

30 -

25 -

20 -

15 A

Ah Audio 01

groupe linguistique

== bilingue
- francophone
hispanophone

14



- Trajectoire de développement // développement cognitif et socio-émotionnel (items TEC)
Exemple d'analyse qualitative des erreurs :

Discussion O

&
¢y,

431&&

8
o

Primauté de la sémantique sur la prosodie (ex: les couleurs) (4- 6 ans) (aguert et al. 2013)
Incongruence sémantique (ex:« le tambour fait du bruit, c’est la colére ») (4-5 ans)
peur des stimuli de « colére » (théorie de l'esprit) (4 ans)

Inquiétude de commettre des erreurs (7-8 ans)

Se rend compte de la régularité du N des stimuli pour chaque émotion (7-8 ans)

Effet émotion, type de stimuli

cE>0-Q

?
temps ¢ "




Conclusions & perspectives

Tendances de
développement de la

° L, .
reco vocale chez des , Entants au | Prosodie émotionnelle &
entants monolingues et ‘ développement typique reconnaissance vocale
vs. troubles

bilingues des émotions

= neurodéveloppementaux
et/ou troubles du

Frangais et espagnol: Langues maternelles et

deux langues peu comportement inconnues
documentées
A Arllolyseds ocousf!quez . a Autres langues ? Autres :
) natyses efs mofrlces © . typologies & statuts
contusion sociolinguistiques 7 "
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